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Lexigence peut-
elle permeittre
de lutter contre
[échec scolaire?

LES FAITS Face a l'échec scolaire massif des jeunes
issus des milieux populaires, le sociologue Jean-Pierre
Terrail oppose l'urgence d'une éducation de haut niveau
pour tous et une école de l'exigence intellectuelle.

LE CONTEXTE Les éditions La Dispute, le Groupe
de recherche sur la démocratisation scolaire (GRDS)
et la Fondation Gabriel-Péri ont invité le 16 février trois

personnalités du monde de |éducation a échanger avec lui.

Jean-Pierre
Terrail,
Sociologue,
auteur de
Pour une école
de lI'exigence
intellectuelle.

Marcel Gauchet
Directeur
d'études

a ’EHESS.

Fréderique Rolet
Enseignante,
cosecrétaire
géneérale

du Snes-FS5U.

Bertrand Geay
Professeur

de sciences
politiques.

A l'issue de trois décennies
de recherche sur le systéme
scolaire, Jean-Pierre Terrail
propose une transformation
radicale de I'école. A I'école
unique il veut substituer une
eécole commune débarrasséee
de toute concurrence, entre éléves notamment.
Il defend un nouveau paradigme pédagogique,
« l'exigence intellectuelle », qu'il oppose au
« paradigme déficitariste », responsable de
I'échec scolaire massif des enfants des classes
populaires.

JEAN-PIERRE TERRAIL Dans les années 1980, j’ai
travaillé sur la scolarisation des enfants du monde
ouvrier, particulierement sur la réussite scolaire.
Un sujet a I'époque exceptionnellement aborde.
Dans les années 1990, je me suis intéressé a la
reussite des filles en m’opposant aux theses qui
réduisaient cette réussite a la mise en ceuvre de
qualités proprement féminines. Ces travaux m’ont
permis de mesurer a quel point la question de
I'école est centrale dans toute la vie sociale. Dans
le méme temps, l'institution scolaire restait pour
moi une « boite noire ». Ce qui touchait a la
transmission me restait étranger. I’ai commencé
progressivement a I'ouvrir en examinant la
conduite des apprentissages élémentaires. Ces
travaux ont fourni la matiére de mon livre De
'inégaliteé scolaire et m’ont conduit a un tournant
décisif dans ma maniére de me confronter a la
question scolaire. A partir de ce moment, j’ai
compris que I'échec scolaire n'était pas inéluctable
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et les formes d’apprentissage primordiales pour
v remedier. I'ai également constaté I’'adhésion
d’'une majorité d’enseignants au présuppose selon
lequel les enfants des classes populaires disposent
de ressources intellectuelles insuffisantes pour
reussir leurs études. En poussant plus loin mes
recherches, je me suis apercu que cette propension
des enseignants a succomber au présupposé du
handicap social et culturel s’inscrivait dans la
logique globale de 1’école unique. Cette logique
reposant sur une regle: « donner moins a ceux
qui ont le moins » et par la mise en concurrence
des éleves. Des lors, I'école unique m’est apparue
comme un obstacle a une véritable démocrati-
sation scolaire. I'ai alors avance I'idée de la subs-
titution nécessaire a I'école unique, dune école
commune qui exclurait la concurrence entre les
eleves. J’ai imaginé ce que pourrait étre cette
ecole, dotée d’un parcours unique, sans filiere,
sans redoublement. Je me suis plongé encore
plus profondément dans la fameuse « boite noire »
des pratiques d’enseignement. J’ai e¢tudié le pro-
cessus de la rénovation pédagogique des années

DE L'AMBITION POUR TOUS LES ELEVES

Dans son ouvrage « Pour une école

de l'exigence intellectuelle, » aux Editions

La Dispute, lean-Pierre Terrail invite @

une révolution pedagogique. Le sociologue
dénonce « le paradigme déficitariste », a lorigine
de la baisse dexigence de I'école a |'égard

des éleves des classes populaires, jugés
incapables d'accéder aux savoirs abstraits.

Il pointe l'urgence d'une éducation

de haut niveau pour tous.

1960-1980. Etj’ai réalisé€ que ce que j’avais percu
comme une propension des enseignants a minorer
leurs ambitions pédagogiques face 4 un public
populaire, ce présupposé « déficitariste », était
au coeur de la rénovation pédagogique de ces
annees. [l présidait méme a son point de départ.
Certes, la rénovation des pratiques scolaires
s'imposait face aux transformations historiques
de la société, des repreésentations de I'enfance,
des pratiques eéducatives sous I'impulsion no-
tamment des nouvelles classes moyennes en
ascension, les salariés instruits, des femmes
diplémees, mais elle a éte batie sous I'égide du
présupposé « déficitariste ». On en voit les ré-
sultats. Aussi, a la philosophie de la rénovation
pédagogique des années 1970, assise sur 'idee
de ne pas trop en demander aux enfants des
milieux populaires, j’en suis arrivé 4 opposer une
nouvelle pédagogie s’appuvant sur le nouveau
paradigme « 'exigence intellectuelle ».

Marcel Gauchet s’intéresse aux probléma-
tiques de transmission des savoirs. |l partage
avec Jean-Pierre Terrail le sentiment d'urgence
d’'une école exigeante. Il considére que le
systeme scolaire est dans l'erreur depuis qua-
rante ans.

MARCEL GAUCHET Les changements qui sont devant
notre société « appellent une élévation massive
et générale de nos ressources intellectuelles »,
ecrit Jean-Pierre Terrail. I’en suis convaincu.
L’école de I’exigence intellectuelle est un impératif
qui s’'impose a nous. Il y aurgence d’assurer a
tous une entrée normale, pas réparatrice, ni
compensatoire dans la culture écrite. Cette culture
qui permet 1’acces a ["abstraction. Voila ce qui
doit étre 1a mission de 1’école. L’abstraction est
en germe dans 1’écrit. La pédagogie fait eee
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le reste. Elle permet d’amplifier, de développer,
de sophistiquer les connaissances acquises. L'un
des intéréts du livre de Jean-Pierre Terrail est de
montrer que sous 'effet du « paradigme défici-
tariste », notre systeme scolaire est dans 'erreur
depuis quarante ans. Elle méconnait le principe
d’egalité des intelligences et fonctionne sur une
idée fausse du fonctionnement de I'esprit humain.
Toute connaissance s’appuie sur des concepts.
Or, notre enseignement a opté pour le refus de
I’abstraction, considérant que « cela va leur
passer au-dessus de la téte ». En théorie, on part
de ce que les éleves sont capables de comprendre,
ce qui est bien, mais en pratique on les laisse la
ol ils en sont. D’ou le sentiment d’ennui partage
par beaucoup. Toutefois notre grand probleme
est d’élucider 'origine de 'inégalité scolaire,
mystérieuse sil’on considere I’égalité des intel-
ligences. Les promoteurs de 1’école de 1a Répu-
blique €taient d’ailleurs convaincus qu’en offrant
des moyens scolaires a tous les enfants les ing-
galités sociales se résorberaient. Or, les inégalités
sociales se répercutent en inégalités scolaires.
Nous commencons 4 comprendre I'origine de ce
phénomene. L’'inégalité scolaire s’inscrit dans le
langage transmis, primitivement, par la famille.
Des codes différents régissent les langages. Le
langage cultivé est sous controle de I'écrit, ce qui
n’est pas le cas du langage spontane des milieux
populaires, inscrit dans 'oralité. I'y vois une
piste de stratégie scolaire de réduction du « han-
dicap socioculturel » ni social, ni culturel, mais
langagier. Dernier point. Si je souscris au projet
d’ecole commune débarrassée de toute concur -
rence entre éleves, je m'interroge sur la crédibilité
dun projet d’école egalitaire dans une sociéte
inégalitaire.

JEAN-PIERRE TERRAIL D’un cété, si vous luttez au
jour le jour on vous reproche de ne pas avoir de
perspective, et si vous proposez des perspectives,
on vous taxe d'utopiste ! Supprimer la concurrence
dans I'école ne résoudra pas le probléeme
de la concurrence dans la societé mais, comme
jel’ai écrit: « Supposons que rien ne change dans
la vie sociale sauf le systéme éducatif. Les jeunes
se retrouveront de fait a la sortie du secondaire
dans 'univers de la compétition pour les diplomes
et les places sociales. (...) Il est difficile d’ affirmer
qu’ils v seraient moins prépareés qu’aujourd’hui
puisqu’ils auront acquis dans leur enseignement
en tronc commun, les savoirs élaborés, la culture
commune, I'autonomie personnelle leur permettant
d’affronter plus sereinement et (seront) mieux
armeés. » Je ne prétends pas résoudre tous les
problemes de la société mais je propose une pers-
pective au moment ol d’autres font le méme
travail sur le climat, le droit du travail et dans
bien d'autres domaines.

Frédérique Rolet juge que la nation doit déter-
miner les finalités du systéme éducatif, ce que
I’école doit enseigner. Pour la syndicaliste, il
n'est pas question des modernes contre les
anciens mais de ce qui fait sens pour un jeune.
FREDERIQUE ROLET Le livre a le mérite de poser les
termes d’ un debat tres largement fausse pour des
raisons autres que pédagogiques et didactiques.
Jean-Pierre Terrail rappelle que les objectifs du
systeme éducatif en période de chdmage aigu se
limitent i la préparation de la qualification, au
marcheé du travail, a I’acces d un diplome qui
permet 'insertion professionnelle la plus réussie
mais surtout durable. Dans le méme temps, notre
ministere est tres mobilisé sur la transmission des
valeurs de la République. L’école est concue
comme le lieu privilégié de construction de la

«Les classes moyennes
et populaires sont

en concurrence dans
I'école pour les places
sociales. »
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«L'école de l'exigence
intellectuelle

est un impératif

qui s'impose
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BERTRAND GEAY

cohésion sociale. L’objectif de former ce que
Jean-Pierre Terrail appelle « des capacités ins-
truites d’analyse et de réflexion », des citoyens
outillés intellectuellement, capables d’analyser
le monde, n'est pas i I’ordre du jour. A partir du
constat des inégalités, nous avions espére que la
question des missions de 1’école soit abordée plus
avant dans les débats sur la refondation de 1’école.
Cela n’a pas ¢€té le cas. Le diagnostic du « tous
capables » n’est pas remis en cause mais la théorie
du déficit des ressources cognitives et culturelles
des enfants des classes populaires perdure.
L'ajout de la dimension culturelle a I'intitulé
du socle commun de connaissances et de com-
pétences n’a rien résolu. La réforme du college
est d’ailleurs significative de I'inscription des
pratiques d’enseignement dans « le paradigme
déficitariste ». Ce pilotage de 1'école par la
pédagogie de la tiche, concue comme un lieu de
socialisation ludique avant d’étre le lieu d’ac-
quisition des savoirs. On ajoute. On retranche.
On répond par des mesures techniques. On consi-
dere que les collégiens passent trop de temps a
I'école, donc on réduit leur emploi du temps. On
sait pourtant que moins ’enfant reste a I'école
plus le risque d’aggraver les inégalités progresse.
On crée les enseignements pratiques interdisci-
plinaires (EPI) tout en reconnaissant la place
irremplacable des disciplines dans I’acquisition
des savoirs.

Bertrand Geay défend une histoire tourmentée
des pédagogies du systéme scolaire au cours
des trois derniéres décennies du XX* siécle.
BERTRAND GEAY L’enseignement aujourd’hui est-il
moins abstrait qu'il ne I'était dans I’'ancienne
¢cole primaire? On sait que 1’école républicaine
ne se préoccupait pas beaucoup d’eégalité sociale.
Le modele de I'école primaire basé sur 1’alpha-
bétisation €largie a la lecon de choses et a I'histoire
nationale n’était pas spécifiquement une péda-
gogie traversée par la conquéte de I'autonomie
intellectuelle et de I'abstraction. Dans les années
1970, il fallait assurer le passage de cette €école
primaire a une €cole primaire préparatoire a
I'école secondaire ol sont abordées des notions
plus abstraites. Le mouvement pédagogique a
répondu a cet enjeu, mais dans I'incohérence. 11
s'est inspire des théories universitaires et des
nouvelles pédagogies. Des modeles pedagogiques
hétérogenes sont entreés en compétition. Ils ont
produit une sorte de constructivisme exigeant
qui imposait d’expérimenter chaque nouvelle
notion abordée par les éleves comme étape pré-
alable a leur appropriation. Quand on relit les
textes du courant Unité et action, qui soutenait
beaucoup I’éducation prioritaire avant 1981, ou
du Sgen-CFDT, la these compensatoire n’est pas
majoritaire. Finalement, 1’histoire de ce qu’il
¢tait possible de faire a été tranchée par 'insuf-
fisance des dispositifs de formation, de révision
des programmes, de réflexion. En somme les
cultures primaire, secondaire ont été réunies.
On a agite 'ensemble pour constater qu’on avait
du mal a I'appliquer et de plus en plus désespéré
le Billancourt enseignant. Finalement, nous
sommes revenus a quelques fondamentaux sous
le ministere de Jean-Pierre Chevenement puis
sous la droite. 11 v a eu beaucoup de taitonnements
dans les directives. Enfin, dans les années 1990,
la pédagogie différenciée s’est imposée comme
un modele, cette fois, officiellement.
JEAN-PIERRE TERRAIL Un fait me semble déterminant.
Les classes movennes et populaires sont en
concurrence dans I'école pour les places sociales.
Les classes moyennes dont I'existence repose sur
le savoir scolaire et le diplome identifient spon-
tanément les classes populaires par leur manque,
manque de diplome, de connaissances. Elles sont
d’autant plus enclines a considérer cette différence
comme un état de nature qu’en pérennisant I'ine-
galité, elles pérennisent leur position. C’est I'effet
social dun dispositif de classe difficile a surmonter.
Les enseignants sont une force potentiellement
agissante pour transformer I'école, mais sans chan-
gements institutionnels, ils continueront de se servir
des moyens mis a leur disposition pour traiter les
difficultés d’apprentissage : la mauvaise note, le
redoublement... Les enfants ne sont pas exposes au
meme savoir ni soumis aux mémes apprentissages,
or de nombreuses études montrent qu’ils achoppent
tous, quelles que soient leurs origines sociales, sur
les mémes difficultés. Ils ont besoin des mémes
soutiens pour surmonter un probléme. Nous avons
réalisé une étude sur 'impact des manuels sur
I"apprentissage de la lecture. Elle montre de maniere
frappante que I'effet manuel I'emporte sur I'effet
culturel des parents. Dans les classes qui utilisent
le meilleur manuel, a la fin du CP, les enfants des
classes populaires dont les parents n’ont pas le bac
lisent mieux que ceux qui ont appris avec le plus
mauvais manuel et dont les parents sont bacheliers.
On voit comment la conduite des apprentissages
peut contrecarrer le poids des héritages linguistiques
et culturels. Les difficultés logiques, intellectuelles
sont les mémes pour tous, que le papa soit chomeur,
ouvrier, ou tout ce qu'on veut. »
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